Foro de debate

(Viene de la pdgina anterior)

parado en su larga, larguisima infancia y
adolescencia.

Por ello les atrafa la parafernalia virtual
del mundo underground: el color negro,
las turbias gabardinas que guardaban se-
cretos inconfesables, las botas que calzan
los mercenarios y matarifes de las pelicu-
las, las nocturnas baratijas géticas que
veian deambular ante la pantalla del or-
denador y, a mayor escala, las imigenes
de explosiones deslumbrantes y los rui-
dos ensordecedores de la misica heavyy
de armas que matan y destgiyen, como las
de los videojuegos que tantas veces ha-
bian visto resplandecer ante sus ojos.

A pesar de estas objeciones, ;no resul-
ta paradéjico que estos dos muchachos,
que crecieron aislados en sus confortables
viviendas unifamiliares, con padres que
seguramente satisfacfan sus caprichos, pe-
ro 2 los que vefan poco y con los que no
se cruzaban mds que las vacfas y a me-
nudo falsas palabras elementales, no ha-
llaran en el instituto el suceddneo que les
hubiera compensado de la frialdad fami-
liar? Al menos disponemos de un dato que
en principio explicaria esta paradoja: que
se sepa, en el instituto Columbine los
alumnos estaban divididos en dos faccio-
nes irreconciliables: la de quienes estaban
integrados en la vida escolar y la de quie-
nes fingian estarlo pero que, en secreto,
se agrupaban alrededor de una especie de
secta llamada la «mafia de las gabardinass.
De las caracteristicas de esta secta ya se ha
dicho todo: que sus miembros se sentian
diferentes del resto de los compafieros del
instituto,.es decir, superiores (porque

- cuando uno se siente difetente de los de-
mis no es para sentirse inferior natural-
mente; de lo contrario, no sentiria ninglin
placer en sentirse diferente) y por ello que-
rian distinguirse de los demds vistiendo
una gabatdina riegra, incluso cuando ha-
cia calot, que calzaban el mismo tipo de

* botas y que incluso llevaban un distintivo
similar al de los grupos racistas de Surd-
frica. Todo eso lo habfan aprendido por

sus estrechas relaciones con la casque-
ria underground que circula impunemente
por Internet.

;Por qué los centros escolares tienen que
pa‘%ar los platos rotos de los problemas fa-
miliares? Tal vez sea ésta otra de las con-
tradicciones de esta llamada pomposa-
mente -sociedad del conocimiento- que,
sirt embargo, estd olvidando las habilida-
des mis elementales para establecer rela-
ciones humanas y que desde edades muy
tempranas pone los ordenadores a dispo-
sicién de los nifios y les permite el acceso
a peligrosos videojuegos sin haberse pre-
ocupado antes de darles el ejemplo que
necesitan para aprender a relacionarse y
comunicarse con los demds.

La frialdad y la impasibilidad con que
los Eric y Dylan de turno ejecutan sus cri-
menes se explica en parte por la virtuali-
dad de los modelos en que se inspiran pa-
ra cometerlos -al parecer, los Ginicos ejem-
plos que les resultan lo suficientemente
convincentes cOmMo para imitarlos- y por
la indiferencia que les inspiran los seres
humanos, que en sus mentes enfermas ha-
ce tiempo que han convertido en meros
objetos.

Luego estd el argumento de la facilidad
con que los adolescentes norteamericanos
pueden acceder a las armas de fuego en
un pais por el que éstas han circulado li-
bre y profusamente desde que existe. An-
tes de esta causa hay otras de mucho mis
calado y de raices més profundas. Son las
que no aparecen en los periédicos ni en
la television. Pero sobre las que, segura-
mente, habrin reflexionado muchos pa-
dres y madres norteamericanos durante
estos dias. Ahora hace falta que sus vidas
laboriosas y el confortable <como de cos-
tumbre» no les lleve a olvidarlas. Porque
¢cuintos Eric y Dylan en potencia se estin
gestando en multitud de hogares como
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antos estudios del CIDE (Centro
l de Informacién y Documentacién
Educativa) sobre fracaso escolar,

sobre cuestiones organizativas...!, pero ¢por
qué no planteamos la idoneidad o no de

las ensefianzas, si son pertinentes y ade-

cuadas a la edad de los alumnos?, el por

qué de los fracasos?, ;por qué los alumnos

no entienden las cosas? ;Realmente son i

tan perversos como para no aprender por-
que no quieren? ;No serd que no entien-
den? ;Por, qué no les interesan los apren-
dizajes?

iCudntas veces se lucha por explicar las
decenas en primero de Educacion Prima-
rial ;Por qué esa pelea por ensefidrselo si
no son capaces de entenderlo? jCudntas
veces |os nifips de Educacion Infantil aca-

ban con la mago dolorida de picary co-
Jorear! Més d¢ una vez he intentado, rea- - ¢

lizar los'mismos téabajos quie 10s nifios'y

les puedo garantizar que he acabado har-

to, cansado y aburrido. Y, sobre todo, ;pa-
ra qué les sirve? ;O es que la ensefianza
es, como apuntaba Xurxo Torres, «cOmo
una novela de Agatha  Christie, en la que
todo lo que pasa es para dar sentido a Ia
pagina siguiente, hasta llegar al final-?

El problemna es que o sabemos cuéles ::
el final de la ensefianza. Parece que justi-. i |
ficamos los conteridos diciendo que se- *i"

rin muy importantes para poder progre-
sar adecuadamente el curso siguiente, y
asi sucesivamente... ;Pero, son verdade-
ramente funcionales?

¢Para qué nos sitvieron la teoria de los
conjuntos, las propiedades biyectivas, uni-
vocas, las reglas gramaticales, las listas de
verbos y tantos y tantos conocimientos
inatiles? ;Para que sirve ensefiar a «estar
con llevadas» a los nifios por los métodos

algebraicos como se suele hacer? jCudnto |
esfuerzo deben derrochar para intentaren- |

tenderlo para, al final, responder de ma-
nera mecénica sin comprenderlo! ;Qué
proceso seguimos cuando vamos a la tien-

da y para comprobar la vuelta de la com-

pra hemos de realizar una operacion de

resta? ;Mentalmente, digo «del 6 al 5,9y
me llevo una-, o procedemos de forma dis-
tinta? ;Realmente, como decia Ramén Fle-
cha, «lo que aprendemos en la escuela so-

lo nos sirve para ser maestros»? ;No esta-
remos reproduciendo errores por no atre-

vernos a cuestionarnos asuntos mayores?-

¢ Ensefiamos como nos han ensefiado por-
que no sabemos hacer otra cosa?

Puede que seamos esclavos de las edi-
toriales, que en la mayoria de los casos ac-
ttan bajo intereses econGmicos y con més
que cuestionables planteamientos peda-
gbgicos. {Cuintas veces nos enfadamos
con nuestros nifios por no ser lo sufi-
cientemente ripidos como para terminar
las innumerables fichas de alto precio que
en su dia compraron, y asi quedar bien

_ con las madres, o por no lograr entender

de ninguna forma las propuestas edito-
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tra éstas, o tener la valentia y el tiempo pa-
ra prescindir de esos textos encorsetados
y elaborar unos propios y con mayor sen-
tido y, sobre todo, ajustados a nuestros
alumnhos. ;C6mo ptieden tener un mismo
libro 25 alumnos distintamente capacita-
dos de una clase? ;Dénde est4 la atencion
a la diversidad?

Sin decir nada de la olvidada escuela ru-
ral, con sus aulas unitarias, en muchos ca-
sos con 7 nifios y 7 textos diferentes. Pe-
ro la minorfa no es rentable como para que
se realicen esfuerzos curriculares tanto a
nivel ministerial como editorial.

Terminaré con una anécdota que ha

provocado esta reflestion. Hace uiios df
as, después de explicar paciétiterfierite
un ejercicio sobre las decefids 4 unos
alumnos de primero, tind dé ellds me
preguntd: «Profe, st lo entieridesr <5,

Danieb. Y el pobre nifio me dijo: <Pues .

yo no». Mi sorpresa fue vet que habfa tet-
minado ya los ejercicios de matietd co-
trecta. Y es que los nifios sor petfectos
imitadores de procesos mecinicos, se-
guimos con el método «miachaca y en-
tretienes. Claro estd que liego hos que-
jamos de la falta de razonamiento o de
la deficiente expresi6n oral; a pesat de
impartir clases de lenguaje en silencio.

Soluciones laboriosas

Las soluciones parecen evidentes,
aunque son laboriosas:

» Considerar que la escuela no es la
preparacién para la vida sino la vida
misma. '
«Realizar propuestas reales y atrac-
tivas. _ '

» Coriocer y revisar todos los afios las
caracteristicas evolutivas y psicopeda-
gégicas de nuestros-alumnos (estas ca-
racterfsticas deberfan ser el punto de
partida de toda programacion de aula

¢, Cuéntos profesores del antiguo 8° de
EGB ensefian a nifios de 1° usando los
mismos métodos?

* Hacer nosotros con antelacién todo lo
que vayamos a proponer (no estatfa mal
que los profesores hiciesen los debe-
res que se mandan a los alumnos). -
*Y , por supuesto, olvidar a las edito-
riales o, cuando menos, ser lo sufi-
cientemente valientes como para conh-
vertimos en interpretadores de las mis-
mas y poder prescindir de contehidos y

en los que durante 18 afios vivieron Eric junto con un andlisis de los alumnos).

propuestas inttiles.
y Dylan? :
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riales! Seria mds oportuno despotricar con-




